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Tópicos en Educación Ambiental z (6), zl-3+ (zooo)

Mnoro AMBTENTE coMo TRANSVERSAL
EN LA EDUCACIÓN FORMAL: ALGUNOS APUNTES

EN LA EXPERIENCIA BOTIVIANA

E n l c r  R o r H *

This papertacklesthe issue of a transversal treatment of the environment as an integral part of theformal edu-
cation syllabus' This should be considered in the tight of a new paradigm which abandons previously unassailable
viewpoints in favor of more integral perspectives. Transversalising environmental issues implies a reworking of
methodological procedures from a new pedagogical organisation, which gives rise to new teaching practices both
in and outside the classroom integrating sociocultural, economic and political considerations with nature. ln
Bolivia, classroom and academic projects have proven themselves to be a very useful vehicle for the transversal
treatment of issues which have been postponed by the school on the preturt that they take up more time and space
than the syllobus can ffird.

in tegrador  han ido ganando ter reno sobre lo  parc ia l
y  l o  es tanco .  En  es ta  nueva  v i s i ón ,  l o  d i ve rso  y  l o
p lu ra l  buscan  impone rse  sob re  l o  pa r t i cu la r  y  l o
to ta l ,  l o  cua l  subo rd ina  l o  pa rc i a l  y  l o  a i s l ado .  Es ta
v i s i ón  ho l í s t i ca  de  l a  educac ión  nos  p lan tea  una
rea l i dad  ex t rao rd ina r i amen te  más  comp le ja ,  cuyos
elementos se encuent ran de a lguna manera in terco_
nectados e in terdependientes,  hac iendo de l  cono-
cer  d icha rea l idad un proceso d inámico,  in tegrador
e in teract ivo.

En esta transición, el sujeto cognoscente y el objeto
por conocer se confunden en una relación interactiva,
lo afectivo complementa lo racional y la vida indivi-
dual o colectiva es parte inseparable de la historia, de
los productos culturales y de la naturaleza misma.

El nuevo paradigma busca renovar, reponer o revita_
l izar valores como la sol idaridad, la equidad, el respe_
to por la vida, la just icia y la tolerancia a la diferencia.
No debe ext rañarnos que en esta  nueva def in ic ión

' r 'Depar tamento de Psico logía de la  univers idad Cató l ica Bol ¡v iana.  correo e lect rónico:  <c ient i f ica@unete.com>

Introducción

for tunadamente,  la  educac ión se encuen-
t ra  actua lmente t rans i tando hac ia  un nue_
vo parad igma en e l  que lo  s is témico y  lo

de prioridades, la propuesta dela educación transver_
sa l i r rumpa con una ser ie  de ex igenc ias cur r icu lares,
prec isamente para ins t rumentar  e l  nuevo parad ig_
ma,  toda vez que lo  g lobal  requ iere con urgenc ia  de l
enfoque t ransversa l .

Refl exiones conceptuales
Poca duda cabe de la necesidad de incorporar en la
educación procedimientos que permitan a los alum_
nos relacionar lo biológico con lo sociocultural y lo
económico en ---digamos- la consideración de la im_
portancia de los recursos naturales; o que relacionen
la  noc ión de ca l idad de v ida con e l  cu idado de la  sa lud
para preservar el capital social como fuerza laboral, o
que la adopción de ciertas prácticas cotidianas, que
pueden promoverse casi como un juego en ta escue_
la, puedan tener hondas connotaciones en la forma de
entender la convivencia social y el ejercicio democráti_
co en la sociedad. Éste es, en efecto, el sentido de la
educación transversar.

Se l laman t ransversa les porque son e lementos
de aprendiza je  que at rav iesan todo e l  proceso edu-
cat ivo,  de ta l  manera que se encuent ran s iempre
presentes en las competencias de las diferentes áreas
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del conocimiento, en los contenidos como temas con-

cretos y en la práctica escolar en forma de actividades

de aula u otras. Conceptualmente, el tratamiento

t ransversa l  de temas como sa lud,  democrac ia ,  equ i -

dad de género o medio ambiente, merecieron diferen-

tes enfoques que confundieron su naturaleza y

sent ido.  In ic ia lmente,  fueron cons iderados como s im-

ples contenidos complementarios a una estructura

curr icu lar ,  y  pretendían ser  impar t idos,  ad ic ionándo-

se los a  lo  que se enseñaba desde las  mater ias  o  as ig-

naturas clásicas. De esta manera, si  el programa de

ciencias naturales no consideraba elementos de con-

servación de los recursos naturales, se transversaliza-

ban contenidos afines, por ejemplo, sobre temas

forestales, con el propósito de l lenar el vacío. Cierta-

mente, el éxito de esta propuesta depende de un t iem-

po y un espacio que rara vez están garantizados.

Los prob lemas de l  medio ambiente pueden tam-

bién ser considerados como contenidos específ icos

de un área de conoc imiento.  Por  e jemplo,  en c ienc ias

de la vida, al abordar el tema de la famil ia para revi-

sar  e l  papel  de cada uno de sus miembros,  es pos i -

b le  también d iscut i r  (par t icu larmente en e l  sector

rura l ) ,  acerca de sus práct icas product ivas y  sobre e l

impacto que éstas pueden l legar  a  tener  sobre e l  re-

curso natura l .  As imismo,  este  conten ido puede tam-

b ién permi t i r  re lac ionar  e l  tema ambienta l  con la  de

otros transversales; por ejemplo, puede trabajar el te-

ma de los  recursos energét icos que ut i l i za  la  fami l ia

y anal izar el papel de sus miembros en el abasteci-

m ien to  d ia r i o  de  l a  l eña .

En e l  sector  urbano,  e l  tema que t rae a cons idera-

ción el entorno barrial,  puede ser propicio para abor-

dar las amenazas a la salud personal y famil iar a

causa de la  contaminac ión de las  c iudades por  dese-

chos só l idos,  der ivados de l  mal  manejo de la  basura

por  par te  de los  vec inos.  lgua lmente,  e l  conten ido

ouede v incu larse con temas como democrac ia ,  cuan-

do se d iscute e l  derecho de los  n iños a la  recreac ión

y la  d isponib i l idad rea l  de áreas verdes en e l  bar r io  o

l a  c i udad .

Poster iormente,  e l  sent ido de la  t ransversa l idad

pasó a depender  bás icamente de la  noc ión de act í -

tud.  De esta  manera,  se asumía que lo  t ransversa l :

rned io  ambiente debía cent rarse en la  generac ión,  en

los educandos,  de act i tudes de respeto a  la  v ida,  de

amor a  la  natura leza,  de rechazo a l  desperd ic io ,  e tc .

Para e l lo ,  e l  cur r ícu lum deber ía  promover  e lementos

afectivos, cognit ivos y comportamentales que confi-

guren d ichas act i tudes.  Pronto resu l tó  ev idente que

la  generac ión de l  conoc imiento era responsabi l idad

de las diferentes áreas y que en este aspecto las

t ransversa les comrret ían con e l las  cuando no dupl i -

caban su esfuerzo. Por otra parte, nunca quedó claro

cómo debían promoverse la afectividad y la acción

desde los  cur r ícu la ,  sobre temas escasamente cons i -

derados por  las  áreas.  Dado que e l  prob lema así

p lanteado nos devolv ía  a  las  d imensiones estancas,

era ev idente que había que exp lorar  nuevas a l ternat i -

vas para conceptual izar la transversal idad.

Transversal izar debe suponer la organización de

las condic iones pedagógicas para Poner  en contacto

a l  es tud iante con su rea l idad inmediata  en toda su

comple j idad,  in tegra l idad e in terdependenc ia ,  con e l

propós i to  de generar  conoc imientos sobre su natu-

raleza y característ icas, promover valores y acti tudes

para juzgar y adoptar una postura personal respecto

a esa rea l idad y  para prop ic iar  práct icas para t rans-

formar la  en benef ic io  de la  soc iedad en s l t  con iunto.

Vista de esta manera, la transversal ización se cons-

t i tuye en el propósito central de una educación inte-

gradora;  es la  expres ión misma de l  nuevo parad igma.

De aquíque e l la  deba ser  cons iderada como un enfo-

que,  es dec i r ,  como una forma de ver  e l  mundo,  la  so-

ciedad y la naturaleza que el docente debe trasmit ir  al

a lumno incorporando práct icas que deben estar

siempre presentes en toda la acción pedagógica.

Esta forma de entender  la  t ransversa l izac ión supo-

ne la  e laborac ión de un nuevo proyecto cur r icu lar  que

desarro l le  un idades d idáct icas de in terés para las

t ransversa les,  pero de manera ta l  que en é l  queden

previstas todas las áreas de conocimiento' Esto obl i-

garía a modif icar la estructura académica, las asigna-

turas,  los  horar ios ,  e tc . ,  y  const ru i r  nuevos e lementos

de in tegrac ión académica.  Así ,  las  t ransversa les se

consti tuyen en una serie de l íneas que se entrecru-

zan,  o f rec iendo a los  a lumnos invest igar  s imul tánea-

mente muchos problemas de interés colectivo'

Compete

Las  compe tenc ias

o r i en tado res  de i  es '

expresadas Para re '

ap rox imac ión  i n tes

las  compe tenc tas  s

l as  á reas  de l  conoc

pa ra  o r i en ta r  l as  t '

chas  de  l as  compe t

c i enc ias  de  l a  v i da  t

pres iv idad,  pueden

Considérese,  Por  i

c i as  de  l a  v i da ,  pa ra

ju ic ios  acerca de la

natura l  con f ines ec

tud de restaurac ior

competenc ia  debe '¿

des educat ivas que

t i f icar  las  formas a t

y  los  gruPos soc ia  e

s o s n a t u r a l e s , y c s

propós i to  deteno ' "

pueden  cons ide ra ' s

As im ismo ,  l a  co '

a l  med io  ambren te  :

mane ra  imp l í c i t a  e -

b lec idas para o t ras

c ia  de l  área de exp '

c ic lo :  "Par t ic ipa r  ' '

expres ión de su g ' -

ser  costumbres,  c¿

tos soc ia les,  d is f r - :

de en estas ocas io '

puesta en escena

r ienc ias personale :

des de s iembra

benef ic io  que recrb

c ión que -en rec r

O en e l  caso de l

tenc ia  para e l  segu

r io  para prec isar  e

usa y  para ver i f icar

1  N o s  r e f e r i r n o s  e x p r e s ¿ - €

2  P o r  s o s t e n i b l e  s e  e n t  e ' c
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Com petencias transversales
Las competenc ias se const i tuyen en propós i tos
or ientadores de l  es fuerzo pedagógico y  deben ser
expresadas para re f le jar  e l  enfoque y  prop ic iar  una
aprox imación in tegra l  a  la  rea l idad.  A l  momento,
las  competenc ias son un apor te  cas i  exc lus ivo de
las  á reas  de l  conoc im ien to  y  no  han  s i do  pensadas
para or ientar  las  t ransversa les.  No obstante,  mu_
chas de las  competenc ias exh ib idas por  e l  área de
c ienc ias de la  v ida,  lenguaje ,  tecnología,  e  inc luso ex-
pres iv idad,  pueden serv i r  para f ines t ransversa les.

Cons idérese,  por  e jemplo,  la  competenc ia  de c ien_
c ias de la  v ida,  para e l  tercer  c ic lo :  "E laoora y  expresa
ju ic ios  acerca de la  in tervenc ión humana en e l  medio
natura l  con f ines económicos,  asumiendo una act i -
tud de restaurac ión de l  equ i l ib r io  eco lóg ico, ' . r  D icha
com petencia deberá orientar expresa mente activida_
des educat ivas que permi tan a los  estud iantes iden-
t i f icar  las  formas a t ravés de las  cua les e l  ser  humano
y los  grupos soc ia les obt ienen provecho de los  recur_
sos natura les,  y  c l is t ingu i r  las  práct icas que con ta l
propós i to  deter ioran e l  medio ambiente,  de las  oue
pueden cons iderarse sosten ib les.2

Asimismo,  la  cons iderac ión de los  temas re la t ivos
a l  medio ambiente podr ía  también ser  procedente de
manera impl íc i ta  en ot ra  ser ie  de competenc ias esta_
blec idas para o t ras áreas.  Por  e jemplo,  ta  competen-
c ia  de l  área de expres ión y  creat iv idad para e l  pr imer
ciclo: "Part icipa y reconoce las diferentes formas de
expres ión de su grupo fami l ia r  y  comuni tar io ,  como
ser costumbres, calendarios de f iestas y orros even-
tos soc ia les,  d is f ru tando de l  papel  que le  cor respon-
de en estas ocas iones" ,  muy b ien podr ía  jus t i f icar  la
puesta en escena (representación teatral) de expe-
riencias personales o colectivas sobre las fest ivida-
des de s iembra y  cosecha en la  comunidad,  e l
beneficio que recibe ésta de la t ierra y la considera-
c ión que -en rec iproc idad-  le  debemos a e l la .

O en e l  caso de l  área de lenguaje  donde la  compe-
tenc ia  para e l  segundo c ic lo  re f iere :  "Usa e l  d icc iona-
r io  para prec isar  e l  s ign i f icado de pa labras que lee y
usa y para veri f icar la ortografía, de acuerdo a sus ne-

Medio ambiente como transversal en la educación formar...

ces idades" ,  e l  maest ro  podr ía  in tenc ionalmente in-
corporar en la tarea de revisión ortográfica y de signi_
f icados,  términos est rechamente re lac ionados con
procesos ambientales y de la conservación de los re_
cursos vivos (Roth , 199G).

De aquí  se desprende que,  dada una competenc ia
cualqu iera,  es  v iab le  conf igurar  un t ra tamiento t rans-
versa l  s iempre que se d isponga de una metodología
que haga pos ib le  poner  en práct ica la  in tegra l idad de l
conoc imiento y  de las  práct icas soc ia les.

Por lo tanto, si  asumimos la educación transversal
como enfoque, resulta evidente la necesidad de aoun-
tar hacia una nueva organizactón pedagógica que la
haga v iab le .  En ot ras pa iabras,  e l  maest ro  debe asu-
mir  un nuevo papei ;  los  escenar ios  de l  proceso de
aprendiza je  deben t rascender  e l  au la  e  inc luso la  es-
cuela para fomentar una maya( interacción de los
a iumnos con su rea l idad inmediata  y  con los  actores
soc ia les más representat ivos de d icha rea l idad,  los
mismos que deber ían asumir  también e l  papel  de for -
madores.  E l lo  supondr ía  también,  como ya se d i lo ,
cambios radicales en la estructuración de las prácti-
cas pedagógicas y en los plazos o cronogramas con-
siderados para el logro de las competencias.

Algunos ejemplos de transversalización
La práctica organizada y sistemática de los estudian-
tes en la escuela que consti tuye un principio básico de
la pedagogía activa y que en la nueva educación se ex-
presa en los proyectos de aula yfo proyectos escoiares,
puede ser un excelente vehículo para el tratamiento
del tema del medio ambiente como transversal.

Cons idérese,  por  e jemplo,  una campaña de l impie-
za en la escuela. En el marco de esta actividad prác-
t ica los  n iños y  n iñas de l  es tab lec imiento podrán
colectar los desechos sól idos dentro de la escuela co-
mo en su perímetro exterior, lo que consti tuye una
acc ión co lect iva or ientada a l  b ien común.  podrán

const ru i r  basureros públ icos y  exhor tar  a  la  comuni -
dad educat iva a  que los  usen correctamente.  As imis-
mo, podrán aprender los conceptos de reciclaje y
re-ut i l i zac ión de l  desecho a l  pract icar  la  separac ión

I  Nos refer imos expresamente a las competencias propuestas en e l  marco de la  Reforma Educat iva Bol rv iana.
2 Por  sostenib le se ent iende aquel la  práct ica product iva que permi t iendo e l  aprovechamiento actual  de l  recurso natura l  no lo  conduce a su agotam¡ento.
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de la  basura.  Todo e l lo  está  necesar iamente or ienta-

do a generar  va lores en los  n iños y  n iñas,  compat i -

b les con la  sa lud y  e l  saneamiento de l  medio;  la

actividad práctica permit irá también forjar act i tudes

en cont ra  de la  suc iedad y  a  favor  de los  ambientes

l impios y  sa ludables,  generando a l  mismo t iempo un

comoromiso emocional  con su escuela .  La forma-

ción en valores, act i tudes y sentimientos es parte im-

portante de este proceso.

Pero una campaña ta l ,  puede también fac i l i ta r  la

adquis ic ión de competenc ias de l  área de c ienc ias de

la  v ida;  así ,  los  estud iantes de l  pr imer  c ic lo  podrán

complementar iamente d iscut i r  las  enfermedades de

la  n iñez causadas por  la  basura y  cómo una campaña

de l impieza puede serv i r  de medida de prevenc ión;

los del segundo ciclo podrán identi f icar los microor-

ganismos asoc iados con las  enfermedades produc i -

das por  la  contaminac ión de l  medio por  desechos

sól idos,  mient ras que los  de l  tercer  c ic lo  podrán ana-

l izar la relación entre la producción de basura en la

c iudad y  e l  t raba jo  de los  serv ic ios  munic ipa les de re-

colección de basura, identi f icando los problemas que

impiden su trabajo efectivo.

Los proyectos escolares t ienen, entre otras venta-

jas ,  la  pos ib i l idad de poner  en contacto  a  los  estu-

d iantes con su contexto  soc ia l  y  cu l tura l ,  más a l lá  de

la  escuela ;  pueden l levar  a l  n iño o n iña a la  comuni -

dad y  t raer  la  comunidad a la  escuela ,  logrando con

ello mayor real idad al proceso educativo. Por ejem-

p lo ,  se puede inv i tar  a  un func ionar io  de la  empresa

munic ioa l  de aseo urbano a v is i tar  la  escuela  duran-

te  la  campaña para que exp l ique a los  n iños y  n iñas

la  func ión de los  ver tederos munic ipa les,  para luego,

organizar en la escuela una visi ta al botadero de la

c iudad.  La act iv idad podrá permi t i r  también que los

a lumnos v is i ten la  a lca ld ía  y  se fami l ia r icen con la  es-

t ructura munic ipa l  y  con e l  func ionamiento de las

unidades admin is t ra t ivas o  técn icas responsables de

la  po l í t ica  ambienta l  de la  c iudad,  o  de las  re lac iones

ent re  los  asentamientos humanos y  desechos só l i -

dos,  áreas verdes,  parques munic ipa les,  e tcétera.

La práctica en el contexto natural t iene también la

ventaja de introducir la consideración de la integral idad

en el aprendizaje, permit iendo examinar no solamente

las relaciones entre medio ambiente y salud o medio

ambiente y población o medio ambiente y democracia,

sino también los vínculos que pueden exist ir  entre es-

tos tópicos y las diferentes áreas del conocimiento, o

entre el tema ambiental y las otras transversales.

Ya vimos cómo un proyecto que promueve una

campaña de l impieza en e l  co leg io  puede re lac ionar-

se con competencias de ciencias de la vida. El proyec-

to puede también permit ir  explorar las relaciones

numér icas a  oar t i r  de cant idades de basura,  puede

permit ir  pesar y comprender el concepto de volumen

y puede fac i l i ta r  la  rea l izac ión de cá lcu los s imples pa-

ra descubrir proporciones (de papel, de latas o vidrio,

de plást ico, etc.),  con respecto altotal de basura reco-

gida, aspectos todos relacionados con matemáticas.

La campaña puede consti tuirse también en un pre-

texto para mejorar sus habil idades de lenguaje permi-

t i éndose les  re l a ta r  o ra lmen te  sus  expe r i enc ias

durante la campaña, escribir un texto sobre los pro-

blemas y beneficios de la basura o real izar una en-

cuesta en e l  bar r io  sobre la  op in ión de los  vec inos

acerca de l  serv ic io  munic ipa l .  F ina lmente,  puede ser

también posible hacer consideraciones acerca de as-

pectos tecnológicos relacionados con el tratamiento

de la  basura o  de las  aguas contaminadas y  sobre as-

pectos jurídicos considerados en la Ley del Medio

Ambiente, referidos expresamente a la gestión de los

desechos sól idos.

La t ransversa l izac ión puede también tomar  como

base los acontecimientos sociales o económicos del

entorno oara entroncar en el los el proceso educativo.

Así, por ejemplo, en el sector rural,  los procesos Pro-
ductivos oueden ser un excelente recurso educativo.

Tomemos como e jemplo la  producc ión de maí2.

Esta actividad, que fuera modif icada a part ir  de una

propuesta de Bergman ( r985) ,  puede adoptar  la  mo-

dal idad de proyecto si considera todo el proceso

(desde la  s iembra a la  pos-cosecha)  o  só lo  una act i -

v idad s i  toma en cuenta un momento de todo e l  pro-

ceso (por  e jemplo,  la  cosecha o e l  a lmacenamiento) .

As imismo,  e l  pro fesor  puede tomar  como e jemplo

los diferentes momentos de la producción de mafu

oara abordar temas conexos de interés académico.

Veamos a cont inuac ión a lgunos e jemplos:

3o

TAULA l.  PRopLTES-f¡ r,rx i

Momento

Preparación

del  terreno

. C l a s  i f i c a  c

.Dec is  o r  :

maíz  que :

. A n á l i s i s  d r

I  n legraoo !

s u e l o ,  l a  f .

.  D e s c r i p c  :

l a s  q u e  s e

c h a q  u e o  t

p a r a  l a  p . t

.E fec tos  oe

d e l  s u e l o  r

d e  l a  t i e . ' ,

l a  t i e r r a  c ¡

Abonamien to

del  terreno

(fer t i l ización

de l  sue lo )

. E l  p a p e l  c

e l  d e t e n o .

. L a  n U t | C :

d e l  a b o n c

. C o n d  i c  i o  n

s  u e l o .

Cercado del

terreno

. F l  r n n r e . '

t i  po  s .
.Razones  s

cercaoo o€
.Conf l ic to c
.Las  ce rcas

d e  a n i m a l e
.Asentam re

de  uso  de l

ordenam ie

P lan tac ión .  Desc r ipc io

lab ra  nza .
. l den t i f i cac  r

es tud io  y  c

m ien to  y  n
.  Exper imen

res que fav

u t i l i za  nd  o

t i vo  y  e l  cu

o  va r iando

d e  l u m i n o s

3  E n  B o l ¡ v i a ,  e l  c h a q u e o  e s  u n a  p r á c t i c
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Momento C ienc ias  de  la  v ida Lenguaje Matemát icas Expresiv idad
Preparac ión

del  terreno

.C las i f i cac ión  bo tán ica  de  la  p lan ta .

.Decisión acerca de las variedades de
maíz que pueden sembrarse en la zona.

.Anál is is  de ventajas de los cul t ivos
integrados y sus ventajas para el
suelo,  la función de las leguminosas.

.Descr ipción de las condic iones en
las  que  se  debe  l l eva r  a  caDo un
chaqueo3  ( rosa ,  tumba  y  quema)
para la prevención de incendios.

.Efectos del  fuego sobre la fer t i l idad ]
de l  sue lo .E l  concep to  de  la  tenenc ia  I
de la t ierra (¿cómo la gente consigue I
la t ierra para cul t ivar  maíz?).  I

.Desc r ipc ión  de  las

act iv idades prepara-

tor ias del  cul t ivo.
.Aná l i s i s  de l  vocabu-

l a r i o .
.Nombres locales del
ma tz .

.Cuentos,  leyendas y
poesías sobre el
maí2.

.Cálculo de costos

de  la  p roducc ión

del maí2.
.Med ic iones  de l

perímetro y área

del  terreno.

.Preparación de

una obra de tea-

t ro dramat izando

un accidente de-

b ido  a l  chaqueo

descuidado.

A b o n a m i e n t o

de l  te r reno

( fe r t i l i zac ión

d e l  s u e l o )

.E l  pape l  de  los  m ic ro -o rganrsmos  en
el  deter ioro de las plantas.

.La  nu t r i c ión  de  las  p lan tas  y  e l  pape l
de l  abono .

.Cond ic iones f ís ico-quím icas del
sue lo .

.Cá lcu lo  de  vo lú -

menes  de  abono

a  u t i l i za rse .

Cercado del

terreno

.El  concepto de los cercos v ivos y

üDOS.
.Razones socia les que just i f ican el
cercado de las propiedades.

.Conf l ic to de l ími tes en la comunidad.

.Las cercas para evi tar  e l  daño
de  an ima les .

.Asentamientos humanos y patrones
de uso del  suelo.  La necesidad del
ordenam iento terr i tor ia l .

.Desarrol lo de un

texto expl icando la
importancia y nece-
sidad de cercar.

.Medic iones del te-

rreno. Angulo rec-

to, perímetro, área,

geometría plana.
.Medic ión a escala.
.El concepto de

proporción.

.Cálculo de la cant i -

dad de mater ia l

necesario para el
cercado.

P la  n tac ión .Desc r ipc ión  de  los  i ns t rumen tos  de
labranza.

. l den t i f i cac ión  de  las  semi l l as ,  su
estudio y caracter ización;  a lmacena-
mren to  y  mane jo .

.Exper imen tos  de  ge rm inac ión  ( fac to -
res  que  favo recen  la  ge rm inac ión ) ,
u t i l i zando  e l  concep to  de l  monocu l -
t ivo y e l  cul t ivo integrado con f r i jo l
o  va r iando  e l  r i ego  o  l as  cond ic iones
de  lum inos idad ,  e tc .

.Descr ipciones y re la-

tos orales y escr i tos

sobre las act iv idades

de s iembra del  maíz;

desarrol lo de voca,

bu la r io .
.  Redacción de cartas

de  so l i c i t ud  de  as i s -

tenc ia  técn ica  a l  I ns -

t i t u t o  B o l i v i a n o  d e

Tecnología. . .

.Anál is is  de costos

de  la  semi l l a ,

consideraciones

del  mercado.
.Cálculo de ut i l iza-

c ión  de  la  semi l l a

por metro cuadra-

oo, razones y

proporciones.

.  Manejo del  con-

cepto de. . .

.Representación

dramat izada de

un r i to cul tural

re lacionado con

la s iembra del

maí2.
.Reproducción a

escala de los

instrumentos

de labranza.

I  En Bol iv ia ,  e l  chaqueo es una práct ica de habi l i tac ión de áreas de cul t ivo a t ravés de la  quema de barbecho seco.
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Momento C ienc ias  de  la  v ida Lenguaje M atemát icas Expresiv idad

.D iv i s ión  sexua l  de l  t raba lo

agrícola y formas de t raba¡o.

. l ns t i t uc iones  cu l tu ra les  pa ra  e l

t rabaio colect ivo.

.R i tos  y  t rad ic iones  cu l tu ra les  re la -

c ionados  con  la  s iembra  de l  ma í2 .

.La  impor tanc ia  de l  r i ego ,  e l

acceso at  agua.

.Organizaciones locales y autor i -

dades  encargadas  de l  mane . io  Y

admin is t rac ión  de l  agua  de  r i ego .

. . .  Agropecuar ia en

selección de semi-

l l as .

. . .  promedio (por

ejemplo,  d istancia

promedio entre

planta y p lanta,

durante la s iembra;

área promedio Por
planta,  o t iempo

promedio de

germinación).
.Volúmenes y densi-

dades (por eiem-

plo,  semi l la/unidad

de volumen).

Labores

cul turales (ra leo,

ferti l ización y

abonamiento

y aporcamiento)

.Vig i lancia del  ataque de las plagas

ala raí2, el tallo, las hojas y frutos

de la o lanta.
.Descr ioción de los insectos dañi-

nos y benéficos, su clasificación

zoológica. Aves que atacan el

sembradío (tipo y características).

.Problemas sani tar ios de la p lanta:

t ipo de enfermedades,  causas Y

consecuencias.  Formas de contro l

(químico,  b io lógico y e l  contro l  in-

tegrado de plagas), sus ventaias Y

desventaias socia les y ambientales.

. lmportancia ambiental  y  socia l  del

uso de abonos naturales.

.Consideraciones sobre la necesi-

dad de la producción de al imen-

tos,  e l  aumento demográf ico Y
los  asen tamien tos  humanos :  l a

demanda  de  a l imen tos  en  los

mercados y e l  desgaste Paulat ino

de los suelos agrícolas.

.Desarrol lo de

vocabular io.
.Redacción de infor-

mes de las observa-

c iones real izadas

sobre el  ataque de

plagas y los medios

para compart i r las.

. lnformes sobre el

estado sani tar io de

los sembradíos de

la  comun idad .

.Determinar la

proporción de

plantas afectadas

a t ravés de la lógi-

ca del muestreo.

.Cálculo de la can-

t idad de abono

requer ido para la

fer t i l ización de

cada planta y para

cada parcela.

.Uso de gráf icos.

.Concurso de

espantapáiaros.
.D ibu jo  de

mapas de la

comunidad con

la ubicación de

los diferentes

cul t ivos.

.Mapas  de  uso

del  suelo (agr i -

cultura, pasto-

reo, forestal,

etc.) y de ocuPa-

ción del terr i to-

r io (ubicación

del núcleo po-

blado,  caminos,

lugares de

mercado, etc.).

Cosecha y

pos cosecha

.Estudio de las costumbres y r i tos re '

lacionados con la cosecha del maí2.

.El  maneio del  maí2,  su aimacena-

miento.  Tipos de almacenes y s i los.

.Protección de plagas en etaPa de

al macenamiento del grano.

.Aprovechamiento integral  de la

o lan ta .

.Estudio de los calendar ios de. . .

.Descr ipción oral

y/o escr i ta de las

costumbres locales

relacionadas con la

cosecha del  maí2.

.Redacción de rece-

tas de cocina Para
la preparación de

platos t íp icos con. . .

Cálculo de ren-

dimiento del  cul-

tivo (producto

por unidades de

producción).

Cálculo de ut i l i -

dades.

Medic ión de vo-

lúmenes c ie. . .

.Fest ival  de comi-

das y concurso

gastronómico.

Feria del maí2.

.Producción de

afiches y carteles

alusivos a la f iesta

del maí2.

Momento

. . .  P r o a ,
. U s o s  d e

c i ó n  d e

maí2 .

.Va lo r  n"

n o m D r e

.Usos n¡

Esta act iv idad puede tenr

todo e l  per iodo académrc

fases de la  producc ión de

dad  es  pos ib l e  que  l os  a l L

bran y  ent iendan toda ia
rodea a esta práctica, al r
que  ap rendan  tamb ién  e t r
no lóg icos re lac ionados c<

secha del producto.

En esta  act iv idad se e:
f ique las  acc iones d idáct

con los  d i ferentes mom€
vo.  En este  sent ido,  e l  p
expos ic ión en c lase con
c iones d i r ig idas,  exper i r r

sembra rse  en  l a  escue la

mos t ra t i va ) ,  exp l i cac ión '

tos y productores, etcéte

Este ejemplo comblna e
análisis de aspectos natu r¿
clasif icación botánica, cara

de  sue lo  reque r i do ,  dem:

gos b io lóg icos,  capac ida

do ) ;  soc ia l es  y  cu l t u ra les

consumo  de l  p roduc to ,

pa ra  l a  p roducc ión ,  uso  (

nu t r i t i vo ,  usos  med i c i na l

( i ns t rumen tos  de  l ab ran

uso de fer t i l i zantes,  prá<

t ra t ivos (anál is is  de cos

aná l i s i s  de  da tos ,  uso  d

t reo,  uso de reg is t ros,  c
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Esta actividad puede tener consistencia a lo largo de
todo el periodo académico y acompaña las diferentes
fases de la producción del maí2. Mediante esta activi-
dad es pos ib le  que los  a lumnos no so lamente descu-
bran y  ent iendan toda la  d inámica soc io-cu i tura l  oue
rodea a esta práctica, al ser parte de la misma, sino
que aprendan también e lementos conceptua les y  tec-
no lóg icos re lac ionados con la  s iembra,  manejo y  co-
secha del oroducto.

En esta  act iv idad se espera que e l  pro fesor  p lan i -
f ique las  acc iones d idáct icas para hacer las  co inc id i r
con los  d i ferentes momentos de l  proceso product i -
vo.  En este  sent ido,  e l  pro fesor  deberá combinar  la
expos ic ión en c lase con v is i tas  a l  ter reno,  observa-
c iones d i r ig idas,  exper imentos (para los  que puede
sembrarse en la  escuela  una pequeña parce la  de-
most ra t iva) ,  exp l icac ión y  char las  de par te  de exper_
tos y productores, etcétera.

Este ejemplo combina elementos didácticos para el
anál isis de aspectos naturales ( la planta, su morfología,
clasifi cación botán ica, características germ i nativas, ti po
de  sue lo  reque r i do ,  demandas  nu t r i c i ona les ,  enemi -
gos b io lóg icos,  capac idad asoc ia t iva,  c l ima requer i -
do) ;  soc ia les y  cu l tura les (práct icas de producc ión,
consumo del  producto,  r i tos ,  formas organizat ivas
para la  producc ión,  uso de l  agua,  e tc . ) ;  sa lud (va lor
nut r i t ivo ,  usos medic ina les) ;  aspectos tecnológ icos
( ins t rumentos de labranza,  manejo de la  semi l la ,
uso de fer t i l i zantes,  práct icas cu l tura ies) ;  admin is-
t r a t i vos  (aná l i s i s  de  cos tos  y  u t i l i dades ,  med idas ,
aná l i s i s  de  da tos ,  uso  de  t ab las  y  g rá f i cos ,  mues -
t reo,  uso de reg is t ros,  cons iderac iones sobre pre-

Medio ambiente como transversai en ta educación formal...

c ios y  comerc ia l izac ión,  e tc . ) ;  organizac ión de l  t ra_
bajo  par t ic ipat ivo (d iv is ión de l  t raba jo ,  p lan i f ica-
c i ón ,  no rmas  de  t r aba jo  en  equ ipo  y  ayuda  mu tua ) ,
y  f ina lmente,  apor ta  también,  a  manera de guía vo-
cac ional ,  or ientando in tereses y  apt i tudes para fu tu-
ras e lecc iones profes ionales.

Consideraciones fi nales
Plantear  la  educac ión en estos términos es,  qué du-
da cabe,  una propuesta in teresante,  pero a l  mismo
t iempo p lagada de d i f icu l tades,  a lgunas de las  cua-
les  ya fueron señaladas por  Cav id ia  (zooo) .

a) En primer lugar, gravita la falta de claridad del pro-
p io  concepto de t ransversa l idad;  hasta e l  momen-
to y pese a todo lo escri to y debatido, persiste
cierta confusión en relación con el signif icado de-
bido a la dif icultad de estanda r izar el uso de los
términos impl icados.

b)  Ex is te  indudablemente una inerc ia  pern ic iosa en e l
s is tema educat ivo que atenta cont ra  las  innova-
c iones desalentándolas s is temát icamente.  En esta
inerc ia  par t ic ipa también,  en ocas iones,  e l  prop io
docente,  para qu ien cambiar  supone por  lo  gene-
ra l  más  una  amenaza  que  una  opo r tun idad .

c)  En los  s is ternas donde pers is te  la  lóg ica de las  a-
s ignaturas,  deb ido a su espec i f ic idad,  la  rn t roduc-
ción de elementos transversaies ofrece mayores
res is tenc ias que cuando se t rabaja  en áreas c ie l  co-
noc imiento como e l  de las  c ienc ias para la  v ida o
tecnología, por ejenrplo, cuyo tratanl iento debe
ser  más d iverso.
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Momento Cienc ias  de  la  v ida Lenguaje Matemát i cas Expres iv idad

. . .  producción de maíz en Bol iv ia.

Usos del  maízy formas de prepara-
c ión de al imentos con base en el
maí2.

Valor  nutr i t ivo del  maíz para el
hombre  y  l os  an ima les .

Usos medic inales.

.  base en  e l  maí2 . . . .  producción,

pesaje del producto

(uso  de  la  ba lanza) .
.Aná l i s i s  de  las

fluctuaciones de

precios en el

mercaoo.
.Uso de cuadros y

gráficos.

.Teatro de títeres

para t rasmit i r

cuentos y leyen-

das sobre el

maí2.
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d)  E l t raba jo  con e lementos t ransversa les ob l iga,  como

vimos anteriormente, a adoptar una metodología

(como la de los proyectos, por ejemplo), diferente a

la  que suele  pract icarse en e l  au la .  Esta  ex igenc ia

consti tuye una fuerza adicional de oposición, su

inst rumentac ión debe ar t icu larse con los  demás

elementos del sistema escolar, los mismos que ge-

neralmente se ejecutan con otras metodologías.

e)  Para l levar  a  cabo la  educac ión ambienta l  t ransver-

sa l  es  necesar io  par t i r  con un Proceso de forma-

c ión docente,  e l  mismo que resu l ta  ind ispensable

para su puesta en marcha.  Debido a que hasta

ahora la  formación docente no ha inc lu ido regular -

mente (a l  menos en Bol iv ia)  la  cons iderac ión de la

t ransversa l idad,  e l  hacer lo  para favorecer  su im-

p lantac ión resu l ta  costoso y  exces ivamente lento .

, f l  Debido a que la  t ransversa l izac ión supone la  incor-

poración de nuevos contextos y actores en el pro-

ceso educat ivo,  su papel  y  cont r ibuc ión no s iempre

es c laro.  En ocas iones los  mismos padres de fami-

l ia ,  acostumbrados a l  desempeño esco lar  t rad ic io-

na l ,  demandan re tornar  a  las  v ie jas práct icas de

expos ic ión y  p izar ra .

g)  E l  t raba jo  t ransversa l  requ iere de apoyos d idáct i -

cos que se const i tuyan en aux i l ia res para que e l

docente rea l ice su t rabajo  en condic iones ópt i -

mas. Hasta ahora, existen pocos textos o guías of i-

c ia les  que fac i l i ten ideas para t ransversa l izar  los

grandes temas de in terés educat ivo.

We consider environmenn t

def nes and redef nes the en

concept of educational soctt

development and human cc

formal education in Argent,

framework of the complex s

I ntrod u

a  educac ión  amb  ,

Argent ina ha adq,

na l i zac ión  que  pJ

s ido  cons ignada  como  un

todos y  cada uno de los  c  -
r nco rpo rac ión  de  l a  d ime ' r s

t i t uc i ón  exp resa  l a  dec rs  o ,
poderes públ icos y  conceD:
adecuado desarro l lo  soc c
existe mayor proteccrón oa
conoc im ien to  cons t i t uc i o .

S in  embargo,  los  ar t íc ;  ,

l eg i s l ados  y  reg lamen tados

mos  de  e jecuc ión ,  y  es  e -
nen  l as  po l í t i cas  que  t os  c
es  po r  e l l o  que  abo rda ré  b .
n idos de la  Ley Federa l  ce
dos f i rmados en e l  Conse

de los  documentos rectore

pos  t écn i cos  de l  M in i s te .

de  l a  Nac ión  y ,  po r  ú l t i r r c

cos  Comunes ;  en  un  i n te -
n i f i cado  que  adqu ie re  l a  . .

bás ica argent ina y  par t rcL. ,  ;

de  l a  t r ansve rsa l i dad .

' '  
L i c e n c i a d o  e n  c i e n c i a s  d e  l a  e c . : : :  :

¿ n b r e n t a l .  C á t e d r a  - r ¡ s c o  ( - r u  . . . ,  :  . .
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h)  F ina lmente,  hasta ahora no ex is te  una Propuesta
evaluat iva un i tar ia  que acompañe los  p lanes de

transversal ización, por lo que aún no está claro

cómo obtener  in formación ob je t iva acerca de los

resu l tados de l  proceso o de la  forma en que éste

benef ic ia  a  los  estud iantes.

La t ransversa l izac ión en genera l  y  la  de l  medio am-

biente en part icular, está aún lejos de consolidar-

se, tanto conceptual como metodológicamente. Los

avances en esta materia aún provienen mayoritaria-

mente de fuera del sistema educativo, lo que demora

el  progreso.  No obstante,  los  logros in ic ia les  ind ican

que el avance es pert inente aunque todavía se carez-

ca de suf ic iente  ev idenc ia  práct ica.  !
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